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Apstrakt: Kroz ovaj rad, upotrebom istorijske metode prikazali smo
hronoloski razvoj teorija i metoda u nastavi stranog jezika prvenstveno u Skolama.
Prilikom hronoloskog pregleda isticemo komunikativni pristup nastavi stranog jezika,
putem koga ucenik postaje glavna osa, centar oko koga se odvija savremena nastava
stranog jezika. llustracijom navedenih teorija i metoda nastojali smo studentima,
bududim nastavnicima pruziti uvid u razvoj, a samim tim i naglasiti savremene pristupe
nastavi stranog jezika u Skolama.

Kljuéne rijeci: metod, teorija, komunikativni pristup, nastava, nastavnik,
ucenik.

uvoD

Prije viSe od tri decenije Edward Anthony (1963: 9-11) dao je
definiciju koja je, uz manja ili veca osporavanja, opstala sve do danas. On
definise metod kao sveobuhvatni plan za sistematsku prezentaciju jezika koja
je utemeljena na odabranom pristupu.’

Za vecinu istrazivaca i nastavnika metod je skup teoretski objedinjenih
tehnika koje se upotrebljavaju u ucionici i koje se mogu generalizovati u
raznim situacijama i pred razliitom ,,publikom - uéenicima“. Budu¢i da se
prilikom komparacije udZbenika engleskog jezika treba obratiti paznja na
metode koje su sluzile za prenos jezickog koda, a Cije su postupke kasnije
autori pretakali u udzbenike, dajemo pregled tih metoda kroz njihov razvoj.

Postupno gledano kroz istoriju nastave i uéenja engleskog jezika, na
ovim naSim prostorima, pros§lo je nekoliko karakteristicnih pristupa, tj.
postupaka koji su se zadrzali duze ili krace vrijeme. Karakteristi¢no za njih je
to Sto nijedan nije sasvim nestao iz upotrebe.

Ako bismo sagledali u cijelosti situaciju uéenja jezika na ovoj nasoj
planeti, utvrdili bismo razlicite zone i podrucja u kojima se jezici razli¢ito uce,
a takode bi uoili razli¢itu primjenu svih do sada poznatih metodoloskih
postupaka. Kontinuitet u razvoju metodoloskih postupaka primjenjivanih u
nastavi engleskog jezika, kao stranog jezika, odrzala je ¢injenica da je svaka

! cedo_nina@yahoo.com

2Anthony, E. (1963) “ Method was defined as an overall plan for systematic
presentation of language based on a selected approach.”
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novina gradena na starim osnovama, na nekim opste vaZzeéim pretpostavkama
koje se, a §to je i logi¢no, ni po ¢emu ne mogu razlikovati od pristupa do
pristupa u samom procesu prenosenja znanja. Vazno je u ovom dijelu izlaganja
naglasiti da jezik ima svoje opStevaZeée okvire, uvijek iste bez obzira na
metodoloski pristup.

1. TEORIJE USVAJANJA DRUGOG JEZIKA

U mnogo slucajeva teorije koje su se razvile vezano za usvajanje
drugog jezika su usko povezane sa onima vezanim za usvajanje prvog jezika.
Zbog toga necke teorije daju primarnu ulogu uéenikovim prirodnim
karakteristikama, druge isti¢u ulogu okruZenja u formiranju — naéinu ucenja
jezika, dok treéi teze da integriSu, povezu uéenikove karakteristike i faktore
okoline u njihovom objasnjenju nacina, kako se dolazi do procesa usvajanja
drugog jezika.

Lightbown i Spada (1997)° smatraju da svi ulenici drugog stranog
jezika, bez obzira na dob, imaju po samoj definiciji ve¢ usvojen najmanje
jedan jezik. To prethodno znanje, koje se manifestuje kroz znanje maternjeg
jezika, moze voditi ucenika u pravcu donoSenja pogresnih zakljucaka u vezi
novog jezika koji se uci. Jedan od razloga lezi u prenoSenju pravila iz
maternjeg U strani jezik, naro€ito na srednjem nivou ucenja jezika (npr.
upotreba pasiva u nasem i engleskom jeziku). To znaci, da prilikom ucenja
novog jezika nije dobro da ucenici u potpunosti primjenjuju nacin na koji su
usvajali maternji jezik. UCenici naviknuti na povlacenje paralela izmedu naSeg
i engleskog jezika, nastavljaju da to rade i u ovom slucaju, ali nailaze na
prepreku koja im je u vecini slucajeva tesko savladiva.

Iz ovoga zakljuCujemo da se prilikom ucenja stranog jezika, ucenici
moraju uciti pravila koja su karakteristi¢na za taj jezik, te ih na viSem nivou
ucenja komparirati sa pravilima maternjeg jezika. Ako se na niZim nivoima
znanja stranog jezika previ$e upustamo u analize mozemo do¢i do negativnih
posljedica jer ucenici za to nisu sposobni. Tu se kao primarni cilj ucenja
stranog jezika navodi potreba da ucenik §to prije progovori stranim jezikom
Ovdje vidimo sli¢nost izmedu cilja prilikom usvaJanJa maternjeg i stranog
jezika, jer je glavni cilj u oba slu¢aja $to ranije progovaranje i maternjim i
stranim jezikom.

1.1 Biheviorizam
Bihevijoristicki pristup ucenju stranog jezika zastupa stajaliste da
svako ucenje, bilo verbalno ili ne verbalno, prolazi kroz isti proces, proces
formiranja navike. Lightbown i Spada (1997:23) smatraju da udenici primaju
lingvisticki unos informacija od strane drugog govornika koji se nalazi u
okruzenju. Oni u istom trenutku primaju i pozitivni poticaj za ispravno
ponavljanje i imitaciju, a kao rezultat formira se navika.*

% Lightbown, M.P and Spada, N. ed 1997. How Languages are Learned. Oxford
University Press.

* Lightbown, M.P. and Spada, N, (1997, 23) :” Learners receive linguistic input
from speakers in their environment, and positive reinforcement for their correct
repetitions and imitations. As result, habits are formed.*

427



Naucno-strucni casopis SVAROG br. 10. maj 2015. (426-435)

Prema bihevijoristima, greSke koje se prave prilikom ucenja stranog
jezika su pod uticajem navika, koje su se stekle prilikom u¢enja maternjeg
jezika. Bududi da se razvoj jezika opisuje kao ,,usvajanje grupe navika “, (Ellis
1997), pretpostavlja se da osoba koja ué¢i drugi jezik poéinje sa navikama
karakteristiénim za prvi jezik.

Ova teorija ucenja se Cesto povezuje sa hipotezom kontrastivne
analize — contrastive analysis hypothesis (CAH). Ta hipoteza pretpostavlja da
¢e tamo gdje postoji slicnost izmedu dva jezika, ucenik laks$e usvojiti ciljni
jezik, a tamo gdje ne postoje sli¢nosti izmedu prvog i drugog jezika ili su
razlike velike, ucenik ¢e imati odredenih poteskoéa prilikom ucéenja
(Lightbown and Spada, 1997).

Tokom daljnjeg izucavanja usvajanja stranog jezika javljaju se
odredene sumnje da su greske koje se javljaju prilikom ucenja stranog jezika
posljedica ne samo navika, nego i sistematicnih pokuSaja koje ucenik ¢ini
prilikom pokusaja da koristi novi jezik ¢ije je elemente naucio tokom procesa
nastave. Kao $§to se uoCilo i prilikom usvajanja maternjeg jezika,
bihevioristicko stajaliste se pokazalo u najboljem slucaju nekompletnim da bi
se objasnio proces usvajanja stranog jezika.

1.2 Kognitivna teorija: novi psiholoski pristup

Kognitivna teorija je relativno nova u istrazivanju usvajanja stranog
jezika, te iz tog razloga nije empirijski testirana.

Cele-Murcie-a (1991:459-480) navodi osam osnovnih karakteristika
koje obiljezavaju ovaj pristup ucenju stranog jezika:

a) ucenje jezika se posmatra kao usvajanje pravila, a ne
formiranje navika — vaZzno bi bilo da ucenik tokom procesa usvajanja stranog
jezika mora usvajati odredena pravila i to sa ciljem Sto lakSeg i pravilnijeg
savladavanja novog jezika. Ako ucenikovo usvajanje jezika funkconise kao
navika, onda on nefe biti dovoljno otvoren ka usvajanju novih,
komplikovanijih struktura stranog jezika. Ucenje jezika putem ucenja pravila
sa druge strane sistemati¢no otvara prostor kako bi se jezik (uz odgovarajuce
vjezbe i druge aktivnosti) usvajao od jednostavnijih ka slozenijim strukturama.

b) uputstva su ¢esto individualna, uéenici su sami odgovorni za
svoje znanje — u ovom slucaju izrazeniji su individualni odnosi ucenik-
nastavnik, §to pruza velike moguénosti unutar usvajanja stranog jezika, jer
nastavnik ima sve mogucénosti kako bi pravilno vodio u¢enikovo napredovanje.
Iz ovog razloga se od njih ocekuju visoki rezultati. Sa druge strane, sam Cas
moze postati dosadan, jer nije dinamican, veoma ga je tesko planirati tako da
svi ucenici budu aktivni sve vrijeme Casa, $to moze dovesti do suprotnih
efekata od ocekivanih, odnosno u najgorem slucaju ucenik se moze zasititi
jezika koji uci.

c) gramatika se mora uciti, ali to moze da se odvija deduktivno
ili induktivno, odnosno pravila se mogu navesti odmah nakon vjezbanja ili
ostavljena da ih ucenici sami izvedu odnosno zaklju¢e — prilikom planiranja
Casa i nacin prezentacije treba da se prilagodi gradivu koje treba da se obradi,
sastavu odjeljenja kojem se prezentuje materijal kao i predznanje uéenika.
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d) izgovor se vise ne nalazi u prvom planu jer se smatra da je
teznja ka perfekciji u vezi izgovora nerealna — danas se kao osnovni cilj u¢enja
stranog jezika navodi razumljiv prenos inforamacija, pa stoga i nije neophodno
insistiranje na savrSenom izgovoru, iako treba ista¢i da se na nizim nivoima
treba izdvojiti odredeno vreme kako bi ucenici Sto lakSe i brze dostigli
odgovaraju¢i nivo fonetske pismenosti kao i kavalitete izgovora. Ovakav
pristup ¢e ih osposobiti da sami Sto aktivnije ucestvuju u procesu usvajanja
stranog jezika.

e) ¢itanje 1 pisanje se ponovo izjednac¢ava po svojoj vaznosti sa
govorom i sluSanjem — U procesu usvajanja stranog jezika ponovo se ista
paznja posvecuje i Citanju i pisanju, jer, i jedan, i drugi proces, u jedanakom
obimu uti¢u na kvalitet usvajanja stranog jezika, a izostajanje jednog od njih
naruSava cjelinu koju ¢ine Cetiri osnovne jezicke vjestine, govor, pisanje,
slusanje i Citanje.

f) uputstva i korekcije su veoma vazne, naroCito na srednjem
nivou — posebno se istiCe ovaj period u ucenju, jer on predstavlja prelomni
period u kome se sa jednostavnijih jezickih struktura (simple tenses, plural...)
prelazi ka slozenijim strukturama jezika (conditional sentence, indirect speach,
sequence of tenses...). Nije mogu¢ kvalitetan napredak ka naprednom nivou,
jer ¢e uvijek postojati nedoumice vezane za odredena jezicka podrucja, a te
nedoumice ¢e usporavati uc¢enikovo napredovanje.

)] greSke se smatraju neizbjeznim, kao neSto Sto se treba
konstruktivno koristiti u procesu ucenja — osposobljavanje ucenika da uocava
greSke je veoma pozitivan element u savremenom proCesu nastave stranog
jezika, jer savremeni proces nastave namece potrebu za §to brzim usvajanjem
jezika, a samim tim smanjuje vrijeme koje se moZe potro$iti na objasnjavanje
razloga pravljenja gresaka, te ucenici treba da sami uocavaju greske i Sto brze
ih prevazidu.

h) od nastavnika se ocekuje da posjeduje znanje ciljnog jezika
na $to visem nivou®, kao i sposobnost analize ciljnog jezika — ako je nastavnik
na niZem nivou znanja jezika, on nece kvalitetno pruziti objasnjenja, primjere,
te voditi ¢as onim intenzitetom i kvalitetom koji bi oc¢ekivali ucenici. Zato bi
¢as mogao da postane dosadan, spor, i §to je najopasnije nekvalitetan.

1.3 KraSenova teorija

Krasen (1999) razvija opStu teoriju usvajanja stranog jezika kojom
pokusava da spoji rezultate istrazivanja u razli¢itim oblastima. Ovdje on
postavlja nekoliko hipoteza kojima pokusava da objasni nadin usvajanja
stranog jezika:

e hipoteza ,,Usvajanje nasuprot Uéenju* — The acquisition-learning

hypothesis

e hipoteza ,,prirodnog redosljeda“ - The natural order hypothesis

e hipoteza unosa informacije - The input hypothesis

e hipoteza afektivnog filtera - The affective filter hypothesis

® Odredeno pravilnikom o radu srednjih i osnovnih skola. p.a

429



Naucno-strucni casopis SVAROG br. 10. maj 2015. (426-435)

U hipotezi o udenju nasuprot usvajanju - prema Krasenu® (1983)
postoje dva nezavisna sistema na osnovu kojih se vr$i usvajanje stranog jezika
kod odraslih. Ta dva sistema se direktno odnose i na produkciju /govor tim
novim jezikom, a oni su poznati kao ste¢eni/usvojeni sistem (acquired system)
i nauceni sistem (learned system).

Usvojeni sistem ili usvajanje je proizvod podsvjesnog procesa jako
slicnog procesu kojim djeca prolaze kad usvajaju svoj prvi jezik (L1). Tokom
ovog procesa vrlo je vazno podrzavati komunikaciju na ciljanom jeziku (L2) -
prirodnu komunikaciju - gdje govornik nije koncentrisan na izgovor, veé¢ na
sam komunikativni ¢in.

Nauceni sistem ili ucenje je proizvod formalnih uputstava. On
obuhvata svjestan proces €iji proizvod je svjesno znanje ,,0 jeziku®, kao §to je
poznavanje gramatickih pravila. Prema KraSenu ucenje je manje vazno od
usvajanja. David Nunan (1989:82), osvrc¢uci se na Krashenov rad smatra da je
centralna tatka modela uéenja stranog jezika razumijevanje koje predstavlja
jedini faktor neophodan za uspje$no usvajanje.

Hipoteza o prirodnom redoslijedu — teoriju prirodnog redoslijeda
tokom usvajanja novog jezika razvili su Tracy Terrell and Stephen Krashen
(1983) na kraju proslog vijeka. Polaze od pretpostavke da je usvajanje jezika
razli¢ito od ulenja jezika. Zastupaju tvrdnju da usvajanje predstavlja
nesvjestan proces koji se razvija kroz upotrebu jezika, dok sa druge strane
ucenje jezika predstavlja svjestan proces ucenja ili otkrivanja pravila o samom
jeziku. Ovom hipotezom se istiCe da se gramaticke strukture usvajaju (a ne
obavezno uée) redosledom koji se moze unapred predvidjeti.® Usvajanje se
odvija razumijevanjem jezika kome su uéenici izloZeni, a nivo tog jezika mora
biti malo iznad nivoa znanja na kom se trenutno ucenici nalaze. Ovde Krasen
naglasava da pravila koja su najjednostavnija za predstavljanje, nisu i prva
koja se usvajaju. Prirodan redoslijed usvajanja stranog jezika nije ovisan o
redosledu kojim se pravila uce. Naravno da je ovakav stav prema usvajanju
stranog jezika opravdan, a najbolji primjer predstavljaju djeca koja na mladem
(predskolskom) uzrastu usvajaju strani jezik ne dobijajuéi pravila o nacinu na
koji funkcioni$u odredeni jezicki elementi. Oni ta pravila zbog svog uzrasta ne
mogu da usvoje, ali i bez tih pravila usvajaju strani jezik i to tako da su
sposobni da sami vode konverzaciju u odredenom obimu koji je odgovarajuci
zanjihov uzrast.

Hipoteza o unosu informacije - ova hipoteza je Krasenov pokusaj
(1985) da objasni kako ucenik usvaja drugi jezik. Drugim rije¢ima, ona je
Krasenovo objasnjenje kako se odvija usvajanje drugog jezika (second
language acquisiton). Kragen (1985:76) isti¢e” da mi usvajamo jezik na samo

8The hypothesis claims that adults have two distinct ways of developing
competence in second languages.The first way is via language acquisition and second
way is via language learning.*S.D.Krashen and T.D.Terrell.

"“In central article of faith in Krashen's model is the belief that comprehension is
the only factor necessary for successful acquisition.

8 “This hypothesis states that grammatical structures are acquired (not necessarily
learned) in a predictable order.*

%This hypothesis states simply that we acquire (not learn) language by
understanding input that is a little beyond our current level or (acquired) competence.

430



Knezevi¢ Cedomir:  RAZVOJ ... METODA UCENJA STRANOG JEZIKA

jedan nacin-primajuéi razumljiv unos informacije (input), a to nije nista drugo
do razumijevanje poruka. Jezik se usvaja tako $to primamo razumljiv input ,
koji je sam po sebi malo iznad trenutnog nivoa znanja ucenika (i + 1). Ako je
input razumljiv i ima ga u dovoljnoj koli¢ini, automatski je obezbijedena i
dovoljna ,, koli¢ina“ gramatike. 1z ovoga zaklju¢ujemo da je razumljiv input
potreban, ali ne i dovoljan sam za sebe kako bi se zaokruZio proces usvajanja
odgovarajuceg jezika.

Ako ucenike na niZzem srednjem nivou (pre-intermediate level)
izlaZzemo jeziku koji u sebi sadrzi strukture sa srednjeg nivoa (intermediate
level) znanja, dogodi¢e se usvajanje i1 ucenje, jer se odvija usvajanje po
principu i + 1 ( nivo jezika kome se ucenici izlazu (1) je samo za jedan nivo
visi od njihovog trenutnog znanja —i). Ali ako ucenike sa istog nivoa znanja
(pre-intermediate level) izlazemo jeziku koji je za 2-3 nivoa iznad njihovog
trenutnog znanja (upper-intermediate ili advanced level), neée doé¢i do
usvajanja svih jezickih elemenata, a samim tim se nece dogoditi ucenje, jer
ucenici nece razumjeti jezik kome su izloZeni.

Hipoteza emotivnog filtera- emotivnifilter je zamisljena barijera koja
onemogucava uceniku da koristi input koji je dostupan u okruzenju. Emotivni
filter se odnosi na faktore kao $to su motivi, potrebe, stavovi te emotivna
stanja.

Ucenik koji je napet, ljut, zabrinut ili mu je dosadno blokirace input,
sprecavajuci tako usvajanje. To znaci da ce filter biti podignut, ili u funkciji
ako je ucenik zabrinut, pod stresom ili je ne motivisan. S druge strane, filter je
spusten ako je ucenik opusten i motivisan. Krasen istice da je pozitivan aspekt
(spusten filter) neophodan, ali i nedovoljan sam po sebi kako bi se desilo
usvajanje takvih stavova.

Mozemo zakljuciti da ¢e ucenici usvajati strani jezik samo ako se
obezbijedi razumljiv input i ako je ,,filter* dovoljno nizak da omoguéi ,,input*.
Krasenov rad je imao velik uticaj na pristup nastavi stranog jezika, ali
postavljanjem ove hipoteze nije uspio da stvori minimum standarda
neophodnih za nau¢na istrazivanja.

2. HRONOLOSKI PREGLED METODA/PRISTUPA

Od samog pocetka ucenja stranog jezika (L2) razlikujemo nekoliko
metoda ili pristupa. Razli¢ite metode u nastavi stranog jezika kao $to su
direktni metod, audio-lingvalni metod, gramaticko-prevodni metod i
komunikativni pristup su nastale kao razlli¢iti pogledi na:

a) prirodu jezika

b) prirodu uéenja jezika

c) ulogu nastavnika, u¢enika i nastavnog materijala

d) tehnike i postupci koji se provode u okviru nastave

e) ciljeve nastave stranog jezika

f) planove i programe nastave stranog jezika

An acuirer can “ move” from a stage i ( where i is the acuirer’s level of competence) to
astage i + 1 (where i +1 is the stage immediately following i along some natural order )
by understanding language containing i + 1.
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Richards i Rodgers (2001) smatraju da se metod ili pristup odnosi na
teoretski postavljen skup procedura tokom nastave koje definiSu ili opisuju
najbolji, najefikasniji nacin nastave stranog jezika. Ako se odredene metode i
pristupi tacno slijede, vodit ¢e efikasnijoj nastavi stranog jezika nego S§to je
pruzaju alternativni nacini nastave.

Pristup se prema tome odnosi na teorije o prirodi jezika i uéenju
jezika koje u isto vrijeme sluze kao izvor vjezbi i principa u toku same nastave.

Metod s druge strane predstavlja odredena uputstva ili sistem koji se
temelji na odredenoj teoriji jezika i nastave jezika. U okviru njega se nalazi
detaljan opis sadrzaja, uloge nastavnika i ucenika, te nastavnih postupaka i
tehnika. Dok pristupi dopustaju odredene varijacije u praksi, metode ta¢no
opisuju §ta i kako nastavnik treba da predaje.

Krashen (1991:51-79) nam na prvom mjestu istice podjelu na
tradicionalne i netradicionalne pristupe u nastavi stranog jezika. U okviru
tradicionalnog pristupa nastavi stranog jezika navodimo gramati¢ko-prevodni
metod. U ovom slucaju koristimo i naziv indirektna metoda, a preuzet je kao
nacin ucenja jezika iz starog grékog i latinskog. U ovom slucaju se ne moze
re¢i da ovaj nacin ucenja nije doneo nikakve razultate iz prostog razloga sto te
rezultate treba posmatrati u korelaciji sa ciljevima koji su tada bili aktuelni, jer
cilj ucenja nije bila komunikacija, te uceci strane jezike na ovaj nacin ljudi i
nisu mogli komunicirati na zadovoljavaju¢em nivou..

Danas se ucenje tradicionalnog tipa, primijenjeno u Skolskom kao i u
vanskolskom kontekstu ne smatra dovoljno uspjesnim, u prvom redu zbog toga
§to su promijenjeni ciljevi ucenja stranih jezika. Tradicionalna metoda
razvijala je i razvija pasivna jezi¢ka znanja i razumijevanje pisanih tekstova,
Sto danas nije dovoljno, niti se moze koristiti u nekoj djelatnosti. Ovaj metod je
bio naroCito uticajan u XIX Vljeku Zasniva se na m1nucmznq (detaleIO])
analizi pisanog jezika, gdje pismena vjezba, rezumljevan]e teksta i pisanje
sastava na osnovu procitanog teksta igraju najvazniju ulogu. U ovom slucaju
ucenje uglavnom podrazumijeva savladavanje gramatickih pravila i pamcenje
vokabulara tekstova koji ne odgovaraju prakticnim potrebama ucenika.
Najveéi nedostatak je u tome Sto se mali znacaj pridaje zadovoljavanju
govornih vjestina, potreba i interesovanja ucenika.

Eddy Roulet (1972) izrazava nedvosmisleno sumnju u uspjeh u u¢enju
jezika putem tradicionalne metode, a uporiste nalazi u tome $to jeziéka teorija
na kojoj ovaj metod poCiva nije uskladena sa 011Jev1ma ucen]a jezika, s
obzirom na to da je usmjerena na paradigmatski prlstup udenju stranog
jezika. Kao nedostatak on navodi jezi¢ku normu, jer ovi udZbenici ne vode
racuna o normi jezika kojim ucenici govore, kao i upotrebnoj vrijednosti jezika
koji se usvaja na ovaj nacin.

Nedostaci o kojima on govori postali su narocito vidljivi u XIX vijeku
jer su ljudi poceli vise da putuju po stranim zemljama, a "nauceni" jezik ovom

0 »An approach or methods refers to a thoretically consistent set of teaching
procedures that define best practice in language teaching. Particular approaches and
methods, if followed precisely, will lead to more effective levels of language learning
than alternative ways of teaching.

! paradigmatski pristup - paradigma gr&. obrazac, uzor, primjerak po kome se
nesto radi-pristup rjesavanju odredenih problema, u ovom slucaju jezickih, koristeci
unaprijed postavljene metode i pravila.
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metodom im je dao samo pasivno, odnosno govorno neupotrebljivo znanje
stranog jezika. Ovdje strani jezik postaje jedna od potreba koja vodi do
stvaranja novih standarda.

Direktna metoda — je u literaturi poznata i kao reformska metoda,
prirodna metoda, foneticka metoda i anti gramaticka metoda. Svoju
neposrednu primjenu nalazi u drugoj polovini XIX i prvoj polovini XX vijeka.
Direktnom metodom zapocet je postupak promjene u pristupu ucenju stranih
jezika. Svi reformisti tog doba su bili jednoglasno protiv formalnog ucenja
gramatike. Takode su isticali da je u¢enje jezika mnogo vise od ucenja pravila
i usvajanja vjestine prevodenja. Richard i Rodgers (1982:145) u ovom slucaju
definiSu metod kao jedinstvo tri medusobno isprepletene podkomponente:
pristupa (teoretskih principa jezika i uéenja, koji se ponasaju kao aksiomi i kao
referentne tacke), namjere (nastavni plan ili pregled koji proisti¢u iz odredenog
pristupa), i postupaka (tehnike i aktivosti koje su posljedice proizasle iz
odredenih pristupa i namjera).'?

Richard & Rodgers (1986:9-10) navode sljedece glavne odlike koje
ukratko opisuju nacin i smjer djelovanja direktne metode:

e uputstva su davana iskljucivo na ciljnom jeziku

e uceni su samo svakodnevi vokabular i recenice

e vjestine komunikacije su izgradene postupno 1 paZljivo,

organizovane oko procesa izmjene pitanja i odgovora na relaciji
nastavnik-uéenik, u malim intenzivnim razredima (grupama)
gramatika se ucila induktivno

novi elementi su uvodeni usmeno

konkretan vokabular je uen putem demonstracije, predstavlja-
njem raznih predmeta, slika; dok je vokabular vezan za apstraktne
pojmove predstavljan putem asocijacija

e ucene su i vjeStina govora i slusanja

e naglasavan je pravilan izgovor i gramatika

Smjernice ka ostvarenju cilja u ovom slucaju naci ¢e se u osnovi
tada$njih shvatanja lingvista, a upravo je to period razvoja instrumentalne
fonetike i nauke o glasovima uopste. Dakle, jezik postoji u svojoj glasovnoj
strukturi, on se tako realizuje u komunikaciji te nije potrebno znati i njegovu
graficku formu da bi se sporazumijevalo. Pisani jezik je neSto Sto dolazi nakon
ovoga, nazovimo ga pocetnim procesom u usvajanju novog jezika, i ne moraju
ga svi nauéiti. Ovaj prvi dio se u metodici naziva-oralnim, te je za njega
potreban nastavnik koji govori tim jezikom, bez obaveze da poznaje maternji
jezik svojih uéenika. Smjernice za ostvarenje ovog cilja stvaraju se na osnovu
tadasnjih shvatanja lingvista, a to je period razvoja instrumentalne fonetike i
nauke o glasovima. Jezik postoji u svojoj glasovnoj strukturi, on se tako
realizuje u komunikaciji i nije potrebno znati i njegovu grafi¢ku formu da bi se
sporazumijevalo. Pisani jezik je nesto Sto dolazi znatno kasnije i §to ne moraju
svi da nauce.

12 < An approach (theoretical principles of languages and learning which act as
axiomatic constructs and reference points, a design ( a curriculum or syllabus that
follows from the approach), and procedures ( moment-by-moment techniques and
activities that are, in turn, consequences of particular approaches and designs).”
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Gramaticka pravila u ovom slucaju se sistematizuju implicitno na
osnovu rutine koju su ucenici stekli u upotrebi jezika. Ona se ne objasnjava
maternjim jezikom, ali ni nastavnim jer ucenik ne raspolaze tim znanjem
jezika. Gramaticka pravila se sugerisu uceniku prikazivanjem upotrebljavanih
recenica u kojima je primjenjeno dato pravilo. Posmatranjem i uporedivanjem
uéenik mora sam da shvati odredeni problem (induktivno-implicitni nacin).

Audio-lingvalna metoda - predstavlja ,novi klju¢“ u nastavi
engleskog jezika, a poznata je jo§ pod nazivom slusno-govorni metod. Stephen
D. Krashen (1983) objasnjava da je to postupak koji je koriSten u Drugom
svjetskom ratu da bi se vojnici u §to kra¢éem vremenu osposobili za koriStenje
stranog jezika. Insistira se na svakodnevnoj konverzaciji, a posebna paznja se
posvecuje prirodnom izgovoru. Jezik se posmatra kao proces stvaranja navika:
poticu se i uvjezbavaju obrasci u dijalozima o svakodnevnim situacijama, sve
dok ucenikove reakcije ne postanu automatske. Ova nova metodologija dobila
je naziv po tome $to je na prvo mjesto stavljala ucenje oralnih vjestina
(slusanje i govor) ispred pisanja i Citanja. Razmatranju gramatickih pravila
pridaje se mala paznja; jezik se prvo slusa, potom usmeno vjezba pa se tek
onda upoznaje i upotrebljava u pisanoj formi. Pristup omogucava uéeniku da
stekne dobru tecnost tokom govora. U Sirokoj upotrebi je bio tokom pedesetih
1 Sezdesetih godina proslog vijeka. Zbog oslanjanja na mehanicka vjezbanja i
stvaranje navika danas je manje popularan, pogotovo medu uéenicima koji Zele
da usvoje raznovrsnije jezicko iskustvo i koji imaju potrebu za kreativnijom
upotrebom jezika. U svojoj kasnijoj fazi, ova metoda se seli na magnetofon u
jezicke laboratorije, §to je za to vrijeme bilo vrlo znacajno kao nastavna
inovacija koja stvara uslove da svi ucenici istovremeno, neometano, slusaju
autenti¢ni govor na jeziku koji uce. U tom periodu se javlja jo$ jedna znacajna
inovacija-strukturalne vjezbe- koje ¢e narocito biti razradene i iskoristene u
AVGS metodi. Recenice, odnosno modeli, se uce napamet. U nekim
varijantama ove metode daje se prevod modela, a u nekima ne, ali model se
gramaticki ne objasnjava. Naucen model je osnov za intenzivne aktivnosti
supstitucije i transformacije koje su zapravo poznate kao mehanicko
uvjezbavanje odredenih Sablona ili obrazaca (pattern drills). Cilj ovih
vjezbanja je da se uz neprestana ponavljanja utvrde, tj.fiksiraju naucene
strukture iz dijaloga, da se u upotrebi automatizuju postupci supstitucije i
transformacije na nivou novih navika i mahinalnog ponasanja, $to ce
omoguditi uceniku da izvrsi odredeno uopstavanje i sistematizaciju onoga §to
je naucio.

ZAKLJUCAK

Sistem ucenja putem sintaksickih struktura, bez objasnjavanja
njihovih komunikativnih vrijednosti i uz veliko oslanjanje na mehanic¢ko
uvjezbavanje (drill) kao formu ucenja, ne pomaze uceniku da premosti prostor
izmedu mehanickog pitanja i odgovora, te svakodnevne komunikacije koja se
ni slu¢ajno ne zasniva na mehanizmu, ve¢ na situaciji i situacionom kontekstu.
Razvoj drustva u cjelini, komunikacija medu ljudima, tehnoloski napredak te
neophodnost konstantne komunikacije, dovodi do drugacijeg shvatanja stranog
jezika, potrebe za prenosom informacija, a samim tim i nacina na koji treba da
se udi (predaje) strani jezik. Kada se danas taj problem posmatra, nedostatak se
ogleda u razradi primjenjivanih principa i pretjeranom vjerovanju da
strukturalne vjezbe mogu posluziti kao forma za prenoSenje i usvajanje
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potrebnih  komunikativnih ~ osobina stranog jezika. Stoga nhovom
komunikativnom pristupu ucenja stranog jezika, njegovom ulasku u savremenu
nastavu stranog jezika, treba Sirom otvoriti vrata ucionica. Rezultat istoga
prepoznati ¢e se u zivoj upotrebi stranog jezika, u komunikaciji ucenika i to ne
samo u $koli nego, §to je i najvaznije, u stvarnom zivotnom okruzenju.

DEVELOPMENT OF THEORIES AND METHODS OF LEARNING A
FOREIGN LANGUAGE
Cedomir KneZevi¢ MA
Abstract: In this paper, using the historical researching method, we present a
chronological development of theories and methods in teaching of foreign languages, in
schools,primarily. Within the chronology, we emphasize the communicative approach
to teaching a foreign language, making a student the main axis, the center of a modern
school class. We have tried to present the theories and methods to students and future
teachers providing insight into the development, and therefore, making stress upon
modern approaches to teaching foreign languages in schools.
Keywords: method, theory, communicative approach, teaching, teacher,
student
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